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ABSTRACT Teaching regional geography? The situation is serious, but not desperate! - The
teaching of regional geography at Czech schools is hit by a long-standing crisis. The polemical
contribution wants to identify the main causes of the crisis and to propose various ways out.
A discrepancy between the traditional look at regions as containers of information, prevailing
in school geography, and the critical look at the regions as social processes is the main cause of
the crisis. The latter look is typical of the new regional geography, now prevailing in academic
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1. Ovod

»Regionalni védéni bylo, a stile je, zcela kli¢ové ve vzdélavani na zdkladnich
a st¥ednich $koldch” (Paasi 2009, s. 220). Pfesto neni z4dné tajemstvi, %e vyuka
regiondlni geografie je postizena dlouhodobou krizi, a to nejen v Cesku. K proje-
vim této krize patfi zpochybriovani uzite¢nosti vyuky regionalni geografie pro
pochopeni soucasného svéta i pro uplatnéni absolventd, prohlubujici se rozdil
mezi akademickou a $kolskou geografii z hlediska obsahu i cil&i vyuky, i klesajici
zdjem o studium geografie na vysokych skolach, ktery neni mozné vysvétlovat
jen negativnimi demografickymi trendy. V tomto polemickém prispévku si kladu
dva cile. V prvni ¢asti priblizim jednu z kli¢ovych pri¢in této krize, a to tu, kterd
vyplyva z vyvoje filozofie regiondlni geografie, konkrétné ze zdsadni promény
chapani obsahu pojmu region. Ve druhé ¢4sti ¢isté diskuzni formou navrhuji cesty,
které by mohly vést ke zmirnéni této krize. Obé ¢asti sdilf spolecnou myslenku, Ze
povaha problému je obecnd, potyka se s nim i mnoho uciteli a vyzkumnikd, ktetd
neétou Informace CGS, a proto se p¥i hled4ni feSeni vyplati porozhlédnout kolem,
a to jak do zahrani¢i, tak do jinych disciplin, které prosly obratem k socidlnimu
konstruktivismu podobné jako geografie, ale i do vlastnich rad, nebot priklady
dobré praxe mizeme najit i tady a ted.

Na Gvod povaZzuju za dialezité uvést misto, ze kterého problém interpretuji.
Nazval bych ho ,stanovisté s omezenym vyhledem®, protoZe s vjyukou geografie
na stfednich ani zdkladnich $koldch nemam uz dlouho Zadné osobni zkuSenosti.
Moje stanovisté m4 lepsi vyhled do akademické geografie, a informace o stavu
Skolské geografie Cerpam od ucitelti zemépisu na strednich skolach, od svych stu-
dent uéitelstvi zemépisu (a jejich reflexe pedagogickych praxi), od svych déti a ze
¢tenf ucebnic. Odtud také vim, Ze zminény problém nepostihuje ¢eskou geografii
rovnomérné, ale Ze na stfednich i zadkladnich skoldch ptisobi mnoho pedagogd,
kteri vyucuji kreativné, reaguji na soucasné palcivé problémy, dokdzou si ziskat
zdjem studentd a vzbudit nadSeni pro obor.

2. At Zije nova regionalni geografie! Ale co se starou?

Cilem geografie, v nejobecnéjsim smyslu, je porozumét svétu kolem néas. Zakla-
datelé moderni geografie jako Carl Ritter nebo Elisée Reclus s védomim sloZitosti
svéta a nemoznosti jeho pfimoc¢arého poznani pouzili regionalni metodu. Cilem
bylo co mozna nejpodrobnéji popsat diléi slozky krajiny a Zivota obyvatel a vza-
jemné vztahy mezi nimi, v konkrétnich predem vymezenych regionech. To mélo
velky poznéavaci vyznam' samo o sobé, protoze v dnes téZko predstavitelné dobé,
kdy na obéZné draze Zemé neobihaly druZice a dokonce nefungoval ani Google,
nabizela regionalni geografie nejdokonalejsi prostfedek k naplnéni lidské touhy



26 INFORMACE CGS 39/2 (2020) / P. DANEK

po pozndni toho, co je za obzorem. To bylo zdrojem jeji popularity mezi zvédavymi
lidmi, a o to vic mezi statniky, ktefi se s mocenskymi ambicemi ohliZeli do svéta,
i mezi narodotvirci, ktet'i védeckého popisu rozdilti mezi regiony vyuzili k posilo-
vani vnimani kulturnich hranic mezi ndmi a témi druhymi, tedy ndrodni identity.
Regiondlni geografie diky tomu sehréla klicovou roli pti etablovani geografie jako
discipliny. Navic metoda otct zakladatelti ponechavala osvicenskou nadéji, zZe
pomoci postupného poznani vSech regiont porozumime svétu jako celku.

Regiony tradi¢ni regionalni geografie byly chdpany jako objektivné existujici
a trvale vymezené ¢asti zemského povrchu, nezavislé na probihajicich procesech
i na nazorech védce/geografa, ktery je popisuje. ProtozZe existovaly samy o sobg,
nebylo potreba néjak zdtivodnovat jejich vymezeni. Geografové, pomoci intuitivni
metody, opirajici svou vérohodnost predevsim o vlastni profesorskou autoritu, jen
objevovali hranice prirozené a trvale existujicich regionti: hranice mezi Evropou
a Asii vede tudy, mezi Strakonickem a Piseckem tudy, a tak to prosté je. To bylo
typické pro tzv. predvédecky pfistup k regiontim (Paasi 2002), ktery je ve $kolnim
vzdélavani stale docela bézny.

Teprve po druhé svétové vélce, a zejména v ramci tzv. kvantitativni revoluce
areakce na ni, se v geografii zacaly prosazovat teoreticky zdtivodnéné a empiricky
podloZené koncepce regionu, definujici regiony nejcastéji bud na zakladé podob-
nosti vnitfnich znakd (homogenni regiony) nebo na zékladé vztahti mezi misty
ahodnoceni jejich relativni uzavitenosti/integrity (funkéni regiony). Autoti téchto
védeckych regionalizaci uz nechapali regiony jako prirozené existujici, protoze
vidéli, ze vysledek zavis{ na ui¢elu a pouzité metodé. Proto tento tzv. védecky ¢i
disciplindrni pfistup k regionim vénoval zna¢nou pozornost metoddm definovani
avymezovani regiont. Diiraz se presunul od studia specifickych regionti k pozna-
vani obecnych vlastnosti regionti a regionalnich struktur (generické regiony). To
pribliZilo geografii regionalnimu a méstskému planovani, kde mnoho absolventt
nachdézi uplatnéni dodnes. Tyto odborné regionalizace jsou typickou soucasti
koncipovaného prostoru, ktery se snazi podridit Zitou realitu své védecké logice,
nebo tzv. reprezentacemi prostoru ve zndmé Lefebvrové triddé (Lefebvre 1991).

Spor o to, jestli jsou regiony redlné existujicimi objekty nebo vysledky védec-
kych regionalizaci, tedy mentalnimi kategoriemi, se vedl uz pred kvantitativni
revoluci. S radikalné novou odpovédi na tuto ontologickou otdzku prisli autori
a autorky sdilejici kriticky pristup k regiontim: vSechny regiony jsou vysledkem so-
cidlnich procest, a nezavisle na nich neexistuji. Pro kritické pristupy neni prostor
néc¢im, co podminiuje spoleensky Zivot; spole¢nost a prostor se utvareji navzajem,
jedno je vysledkem toho druhého. Regiony jsou vytvareny ve vzdjemném vztahu

! Vedle poznavaciho vyznamu méla regiondlni geografie i zna¢ny prakticky vyznam, a to pre-
devsim v kontextu evropské kontroly vzdalenych regiont, otvirani ekonomickych prilezi-
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tosti, nebo $ifeni ki‘estanstvi.
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materialniho svéta a socidlni imaginace jednotlivcii a skupin (Paasi 2009, s. 223).
Tito autori a autorky, pro které Nigel Thift v roce 1983 zavedl oznaceni novd regio-
ndlni geografie, se sousttedi na poznani socidlnich procest, kterymi lidé, komunity
a instituce svou kazdodenni ¢innosti vytvari regiony, na zptisoby, kterymi o nich
mluvi a jednaji (diskurzy), i na mocenské vztahy, které vysledky téchto jednéni
ovliviuji.

Zatimco tradi¢nf regiondlni geografie je ukotvena v prostoru, ktery Manuel
Castells nazyva , prostorem mist“ a nahliZi na svét jako na teritoridlni mozaiku
relativné uzavrenych regiond, nova regionalni geografie pohlizi na svét jako
na ,prostor tok“, ve kterém jsou mista vzajemné propojena probihajicimi pro-
cesy, které tato mista kontinudlné vytvareji a pretvareji. Zatimco identita regiont
v ,prostoru mist“je primordialni, zdédénd a trvala, v, prostoru tokd“ je vytvarena
v interakei historie a soucasnosti, materidlnich faktt a mentalnich imaginaci.
Zatimco tradi¢ni regionalni geografie povazuje regiony za existujici bud trvale,
nebo za hotové vysledky diive ukonéenych procesti, pro novou regionalni geografii
je utvareni regionti nikdy nekonéici proces. Zatimco regionalni mozaiku tradi¢ni
geografie vétsinou tvori regiony jedné méritkové irovné, ta nova nepreferuje zad-
nou méritkovou urovern a zduraziiuje propojeni procest probihajicich na vSech
meéritkovych trovnich, od lokdlni po globalni a naopak. Zatimco pro regionalizace
zpracovavané v ramci disciplindrniho pristupu je dtlezity sbér dat a mapovani
,objektivniho“ svéta, které se prostfednictvim planovani mtze stat prostredkem
fizeni ,rozvoje“, pro nové regiondlni geografy a geografky je cilem pochopeni
socidlnich a kulturnich procesti a mocenskych vztahd, kterymi jsou regiony vy-
tvareny; snahou je odkryt, jak jsou v procesu formovani regiont utvareny socialni
a psychologické vazby, vyuZivané ke kontrole spole¢nosti (Paasi 2009, s. 221-222).
Zatimco tradi¢nf regionalni geografie slouzi, vedle vjuky a poznani, z4jmtm sta-
tu v jeho snaze o racionalnf vladnuti spole¢nosti, nova regionalni geografie ma
emancipa¢ni povahu, nebot ukazuje spole¢nosti cesty, jak se z racionality vladnuti
vymanit a zpochybnit legitimitu této racionality. Jeji regiony jsou tak vice soucasti
Lefebvrovych prostorii reprezentace.

Zpusob, jakym chapeme regiony, ma zasadni vyznam pro utvareni nasf iden-
tity, a tim i politicky rozmeér. Tradi¢ni pohled na regiony jako na mozaiku entit
navzajem oddélenych zretelné vymezenymi hranicemi posiluje vnimani kultur-
nich hranic mezi ndmi a témi druhymi. Z této predstavy vyrtistd chdpani identity
jako uzavrené, exkluzivni: my versus oni. Odtud ¢erpaji krajné pravicova hnutf
anacionalistické a xenofobni ideologie. Rela¢ni pristup nové regionalni geografie
ukazuje, Ze hranice regiont a s nimi spojené identity nemusf byt chapény jako
pevné a trvalé (Paasi 2009, s. 225). Naopak pohled na regiony jako oteviené
a proménlivé, jejichz identity jsou formované v disledku propojeni mist na vice
méritkovych trovnich, a které jsou aktivné vytvarené a pretvarené institucemi,
posiluje i chdpani svéta jako otevieného, a je vnimavéjsi ke kulturni rozmanitosti.
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vevys

Takovy pristup se mi zd4 vhodnéjsi pro interpretaci soucasného globalizovaného
svéta, i pro vyuku sméfujici k jeho pochopeni. V tomto smyslu ,je kritické regio-
nalni geografie zdroveti politickou geografif“ (Paasi 2009, s. 226).

Nova regiondlni geografie uz ddvno neni nova. M4 za sebou Kristova léta a je
dost stard na to, abychom ji brali vdZneé i ve vjuce. Nenf také Zddnym koneénym ani
nejnovéjsim stadiem ve vyvoji geografickych pohledt na region: existuji novéjsi
pristupy a jejich varianty (viz Paasi, Harrison, Jones 2018). Domnivim se v3ak,
ze pravé rozdil mezi tradi¢nim chdpanim regiont, ktery dominuje na $kolach,
arela¢nim pristupem kritické nové regionalni geografie, ktery za¢ind prevazovat
v akademické geografii, je klicovou pri¢inou krize vyuky regionalni geografie.
Prijeti nové optiky pritom neznamend odmitnuti v§eho tradi¢niho ani védecky
konstruovaného: Evropa ani Strakonicko tim neprestanou existovat. Jde spise
o rozsiteni zorného pole, které kriticky pristup nabizi.

3. Co s tim ve vyuce?

Predevsim je potfeba problém jasné pojmenovat a snazit se jej fesit koordinovaneé.
Bylo by skoda tplné vyklidit tu oblast v akademické délbé prace, kterou pro geo-
grafii ispésné vybudovali otcové zakladatelé v 19. stoleti, a nechat ji k dispozici
teritoridlnim studiim, mezindrodnim vztahtim a jinym akademickym disciplindm.
Bylo by taky $koda rezignovat na obecny cil geografie - porozumét svétu kolem
nas - a nahradit ho souborem dil¢ich, védecky rigoréznich a aplika¢né tspésnych,
ale nepropojenych védéni. Lidi, kterym stivajici stav vadi a chtéli by ho zlepsit, se
zd4 byt dost, objevuji se riizné iniciativy (viz tato iniciativa Informaci CGS nebo
konference, na kterou navazuje), ale toto usili je zatim hodné rozt¥{$téné.

Préce je na obou frontach, akademické i $kolské. Na té akademické mutize byt
uzite¢né zacit jasnym rozliSenim toho, co je v regionalni geografii tradi¢ni a co
je ,nové“. Predev§im ve vyuce. Neni pochopitelné mozné néjakym totalizujicim
zpusobem ohranicovat novou regiondlnf geografii: to by bylo v prikrém protikladu
k ciliim tohoto pristupu, ktery je riiznorody, nekoherentni a dynamicky se vyviji.
Presto rozliSeni starych regiont jako kontejnerd informaci a novych regiont jako
socidlnich procest je v hlavnich rysech dobfe proveditelné. Rozhodné nepomize
nazyvat prace, pouzivajici metody a pristupy tradi¢ni regionalni geografie, jako
»nova“ regiondlni geografie jen proto, Ze byly napsiny sto nebo sto padesat let
po klasicich.

Je potteba vratit regionalni geografii do vyuky na univerzitach. Ne v tradi¢ni
podobé, kterd z velké miry odpovidala opakovani, rozsiteni a mozna vice syste-
matickému tridéni stfedoskolskych znalosti. Jak chtit po ucitelich na strfednich
a zdkladnich skol4ch, aby ucili zemépis nové a kreativné, kdyz velkou ¢4st jejich
vyuky tvori regiondlni geografie, ale jedinou regionalni geografii, se kterou se
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absolventi na univerzité seznamili, byla bud ta tradi¢ni, navic spojena s nalepkou
néceho zastaralého a nedilezitého - nebo z4dn4?*

Je potteba stanovit cile takové vyuky. Tomu musi predchazet hlubsi diskuze,
kterou tento kratky vyktik nemiiZe suplovat. Mezi cile mozné maze patfit nahra-
zeni snahy o systematicky popis svéta rozvijenim kritického mysleni a schopnosti
interpretovat pri¢iny procesti, proménujicich Zivoty a identity obyvatel v konkrét-
nich regionech, ve snaze poskytnout navod na porozumeéni zivotu v sou¢asném
svété. Namisto faktickych informaci, které dnes vétsina stfedoskolakt dokaze
vygooglit rychleji, nez je ucitel napiSe na tabuli, se zamérit na pochopeni téch
socialnich, ekonomickych, politickych a kulturnich procest, které promeénuji
soucasny svét, a pritom vytvareji a pretvareji regiony, formuji nové regionalni
identity, a formuji silna socidlni hnutf, emoce a konflikty. I regionalni geografii
1ze uéit kriticky.

Nemusime za¢inat na zelené louce. Problém, se kterym se potykame, neni spe-
cificky cesky, a dokonce se netyka jen geografie. Obrat v mysleni, jehoZ projevem
byl vznik nové regionalni geografie, ma globalni rozmér, podobné jako mnohé
socidlnf procesy, které formuji soucasné regiony. Proto se vyplati porozhlédnout
se kolem, jak se s otdzkou malé relevance tradi¢ni vjuky pro pochopeni novych
globalnich procest vyporadavaji jinde. Vzhledem k historickym podobnostem
v pristupu k vyuce zemépisu pro nas miize byt zvlast uzite¢ny pohled do Rakous-
ka, Némecka nebo Polska. Inspiraci ale mtizeme hledat i ve vzdélavacich ,alter-
nativach®, existujicich tady a ted. Naptiklad v rdmci kurzt globdlniho rozvojového
vzdéldvdni jsou Casto predstavovana témata, kterd jsou vyslovené geograficks, ale
jsou zaktm predstavovana jinak: fakta jsou omezena na ta pottebnd pro pochopeni
kontextu, dGraz je na poznani konkrétnich vztahi propojujicich mista tam a tady,
a to véetné obyvatel téchto mist, jejich motivl k jednani, a nékdy i emoci, Zaci
jsou vedeni k vytvareni vlastnich ndzort a vysledkem takové vyuky neni jedno
zavéreCné shrnuti, ale spi§ mapa vice riznych, a rizné relevantnich, interpretaci
(napt. Karvankova a kol. 2015).

Inspiraci mtizeme hledat i ve vlastnich faddch. Mnoho uéiteld zemépisu dnes
ucf kreativné a vedle predavani informaci se snazi rozvijet vlastni tisudek zakda,
a s tim i jejich zdjem. Mazeme se poohlédnout taky pres disciplindrni hranice,
zejména do historiografie/déjepisu. I tam se vede diskuze o tom, jak interpretovat
historické udalosti, ktera neni nepodobnd diskuzi o chapani regionti v geografii:
jsou historické udalosti jedine¢né okamziky, pro které historiografie hleda ty pravé

Na katedre, kde plisobim, u¢ime regionalni geografii svéta. U¢ime ji ale pfevazné tradic-
né, kazdy ze ¢tyt makroregioni/kontinentd, na které pro tento ucel délime svét, nabizime
jen jednou za dva roky, a pfedmét je povinny jen pro studenty uéitelstvi. Vétsina absolven-
td odborného studia tak vedle obecného tivodu zadnou regionalni geografii svéta nikdy
neabsolvuje.
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a definitivni interpretace, nebo je vyznam téchto udalosti kontinualné vytvaren
a pretvaren také soucasnosti?

Na fronté $kolské geografie by bylo dobré vice vyuzivat novéjsi didaktické
metody, zejména ty, které vychazeji z pedagogického konstruktivismu. Podobny
obrat k socidlnimu konstruktivismu, jehoz soucasti je v geografii nova regionalni
geografie, totiZ probéhl i v pedagogice, kde je jednim z jeho charakteristickych
rysti snaha o aktivni zapojeni 24kti do vzdélavaciho procesu (Kolatikov4 2018),
tj. proména z4ka z pasivnich subjektl prijimajicich poznadni v aktivni subjekty,
které toto poznani spoluvytvareji. Vychazi z predstavy, Ze ucitel nenf jedinym
zdrojem informaci, ale Ze zaci prichazeji do vyuky s tzv. prekoncepty - predsta-
vami vytvorenymi na zdkladé komunikace na socidlnich sitich, sledovani médii
a populdrni kultury, pfevzatymi z rodiny aj. - a roli ucitele je tyto prekoncepty
identifikovat a prizpusobit jim vyuku tak, aby Z4ci sami aktivné tvarovali svo-
je prekoncepty smérem ke komplexnéjsimu porozuméni otdzce. Pedagogicky
konstruktivismus, podobné jako nova regionalni geografie, klade hlavni diraz
na proces - v tomto pripadé na proces uceni, ktery povazuje za dleZitéjsi nez
faktické informace (Kolatikové 2018). Z pedagogického konstruktivismu vych4zi
také metoda dialogického vyucovdni, kterd vyuziva poznani, Ze myslenky jsou reci
a socialni komunikaci nejen piredavany, ale i utvareny (Sedova a kol. 2016). Diiraz
na vytvareni vlastniho nézoru a tridénf informaci podle relevance kladou také di-
daktické metody rozvijejici kritické mysleni. Pedagogickym pristupem, potencialné
vyuZitelnym pro vyuku o regionech jako rela¢né utvarenych, je i konektivismus,
ktery vychazi z kritiky pedagogického konstruktivismu a klade dtiraz na ko-
munikaci a interakei v ramci sité, vyuziti modernich informacnich technologii,
a schopnost poznévat povazuje za diileZit&j$i neZ znalosti (Siemens 2005).

4.Zavér

Nové regionalni geografie, chdpajici regiony jako procesy a regionalni identitu
jako kontinudlné vytvarenou, predstavuje kriticky pristup vhodny pro poznani
soucasného dynamicky se méniciho svéta. Protoze myslenkovy obrat, jehoZ je
nova regiondlni geografie soucasti, probéhl také v pedagogice, existuje nékolik
rozpracovanych metod, jak tento kriticky pohled na formovani regionti vyuzit
ve vyuce. V Ceskych Skolach jsou zatim vyuzivany malo, coZ prohlubuje krizi
ve vyuce regionalni geografie. Existuji vSak ptiklady dobré praxe a dalsf inspira-
ci lze hledat v jinych disciplindch nebo v zahrani¢i, kde na tento problém zacali
reagovat driv. Novy pristup neznamena negaci tradi¢niho poznani, ale spise jeho
roz$ifeni o kritickou interpretaci tohoto poznani.

Region neni nikdy néé¢im definitivné utvorenym, stejné jako proces jeho pozna-
vani. Proto je dulezité dat vétsi autonomii a zodpovédnost v procesu poznavani
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samotnym zakam. To soucasné vytvari vétsi naroky na kompetence uciteld, ktet'i
ztraci privilegium strazcti kone¢ného poznani, ale neméli by se stat ani jen pa-
sivnimi pozorovateli - spiSe facilitdtory procesu uceni, ktefi jsou schopni do néj
vstoupit s kreativnimi podnéty, ale i dilezitymi faktickymi védomostmi. Vzdéla-
van{ uditeld zemépisu na univerzitach by mélo od za¢atku vychéazet z kritického
chapéni regiond (nova regionélni geografie) a tento zaklad by mél byt doplnén
dobrou znalosti prostorovosti socidlnich, politickych, ekonomickych a kulturnich
procest, odkud budouci uéitelé mohou ¢erpat ty faktické védomosti potrebné
pro facilitaci diskuze ve tridé, stejné jako o praktickou znalost novéjsich metod
dialogického vyucovani a vyuky kritického mysleni.
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