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ABSTRACT How to continue with the teaching of regional geography at elementary schools? -
The discussion paper reflects approaches to regional geography teaching at lower secondary
schools in Czechia. It takes issue with the currently prevailing descriptive and encyclopaedic
concept of regional geography teaching and proposes four action theses leading to the desired
innovation. Action theses are as follows: 1. to abandon gradually the traditional, descriptive and
encyclopaedic approach to regional geography teaching and to replace it with thematic studies,
2. to increase the share of problem-oriented study of places and regions of various scales, 3. to
innovate traditionally conceived regional geography textbooks through the implementation of
spatial-analytic approaches and postmodern geographical thought, 4. to capture the graduates
of geography teacher education and to offer them high-quality in-service training courses. The
conclusion stresses that the action theses are so ambitious that they can only be fulfilled with
the help of all geographers in Czechia.
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1. Ovod

V diskuznim textu se vracime k 27. ro¢niku Stfedoevropské geografické konfe-
rence (Brno, 17. ¥{jna 2019), jejimZ cilem bylo otev¥it otazky tykajici se budouciho
smeérovani vyuky regionalni geografie na vsech stupnich a typech $kol. Téma
konference nebylo vybrano ndhodou. S aktualné prevladajici podobou regional-
ni geografie na zakladnich a st¥ednich koldch v Cesku nejsme spokojeni a jeji
stav dlouhodobé oznac¢ujeme jako nevyhovujici. Nutno podotknout, Ze privlastek
nevyhovujici je ryze subjektivni a vychazi z kusych informaci o podobach realné
vyuky regionalni geografie na $kolach v Cesku. Vzhledem k uvedené limitaci, ktera
do zna¢né miry podvazuje ndmi pouzitou argumentacni linii, se nas text vztahuje
predeviim k situaci na zékladnich $kolach v Cesku. Geografickému vzdélavani
na zdkladnich $kolach se dlouhodobé vénujeme a souc¢asné o podobé vyuky na za-
kladnich $kolach ¢erpame informace bud primo béhem ¢etnych hospitaci studentt
ucitelstvi geografie v praxi, nebo zprostredkovaneé skrze vypovédi studentt, které
pripravujeme v seminarich zamérenych na reflexi praxe nebo v kurzech didaktiky
geografie.

2. Proc je stavajici podoba vyuky regionalni geografie nevyhovujici?

Pokud oznac¢ujeme soucasnou prevladajici podobu vyuky regiondlni geografie jako
nevyhovujici, je tfeba nejprve uvést, pro koho je nevyhovujici a na zakladé ¢eho je
mozné vyuku regionalni geografie takto hodnotit. A¢koli jsme si védomi, Ze vyuka
zemépisu do zna¢né miry zrcadli kvalitu uéitelt (a nelze tedy generalizovat), vy-
zkumy dlouhodobé naznacuji, Ze Cesti Zaci povazuji zemépis za nudny, nezajimavy,
neuZite¢ny nebo nendro¢ny predmét (Doubrava 2018). Z¥ejmé to souvisi s tim,
%e vyuka geografie je na $kolach v Cesku stéle ¢asto encyklopedicky a popisné
pojata (srov. CSI 2019). Oba zmifiované vyzkumy vychazi z tematickych zprav
Ceské gkolni inspekce a bohuZel musime konstatovat, ze Z4dn4 dal${ d@ivéryhod-
n4 data o podobéch vyuky zemépisu v Cesku neméme. Vyroky o encyklopedické
a popisné geografii se tak dle naseho ndzoru tykaji predevsim regiondlni geografie,
kter4 je dominantni ve $kolnich kurikulech (Knecht, Hofmann 2013) a v uéeb-
nicich (Trahorsch, Bldha 2019). O redlném podilu regionélni geografie ve vjuce
zemépisu na zdkladnich skolach nicméné mtzeme pouze spekulovat. Pozoruhod-
ny a vyzkumné doloZeny je zejména vysoky podil popisné regionalni geografie
v uebnicich, které do zna¢né miry pripominaji vypisky realii jednotlivych statt
svéta prezentované bez potfebnych souvislosti a doprovazené neprili§ didakticky
vyuzitelnymi fotografiemi a ostatnimi vizudliemi, jako jsou dopliiujici mapy, gra-
fy, kartogramy ¢ kartodiagramy (Janko 2015). P¥itom jiZ Carl Ritter na po¢4tku
19. stoleti protestoval proti geografii reprezentované jako suchy seznam fakta
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o riznych mistech. Toto Ritter povaZoval za ,starou geografii“. Z jeho pohledu
nové geografie méla opustit mechanicky popis individualnich mist a primarné se
orientovat na porozuméni vztahu mezi lidmi a pfirodou. Tradi¢ni a popisné cha-
pand regionalnf geografie je pfedmétem kritiky dodnes, nebot je nékterymi autory
povaZovana za archaickou, prevdzné deskriptivni, neambiciézni, intelektualné
omezenou, matouci a v mnoha dalsich ohledech pfekonanou (Creswell 2013).

3. Existuje néjaka funkéni alternativa
nebo se jedna o ryzi akademicky exhibicionismus?

Nemuzeme se ubranit dojmu, ze deskriptivni a encyklopedické pojeti regional-
ni geografie (charakteristické zejména pro odbornou geografii prvni poloviny
20. stoleti) je v myslich uéiteltt zemé&pisu natolik zakotenéné, Ze jeho zpochyb-
novani u nich ¢asto vyvolava nepochopeni a ¢asto také odpor. Vzhledem k tomu,
Ze ucitelé i studenti ucitelstvi maji tendenci reprodukovat to, s ¢im se ve své
vzdélavaci kariéte drive setkali, jsme nuceni své kritické pozice viéi tradi¢né
pojaté regionalni geografii ¢asto obhajovat. Zejména ze strany studentti ucitelstvi
byvame kvtli nasim kritickym nédzorim viéi encyklopedicky a popisné pojimané
regiondlni geografii oznacovani za indoktrinatory, prip. osoby jsouci absolutné
mimo realitu. Lapidarné feceno jde totiZ o to, Ze vyuka zemépisu na zakladnich
i sttednich $kolach je ¢asto odlisné od toho, jak bychom si ji sami predstavovali.
Jadro sporu zfejmé souvisi s odlisnymi preferovanymi pojetimi geografie a pre-
svédcenimi jednotlivych aktérti o tom, co miZe byt ve vyuce geografie povazovano
za hodnotné, uzite¢né a potrebné. Nabizen{ slozitéjsich alternativ néceho, co
v myslich studentt i uciteld dlouhodobé funguje, se v jejich ocich jevi jako ryzi
akademicky exhibicionismus. Casto se totiz pohybujeme v obecné roviné a ndmi
uvadéné uzitecné praktické priklady jsou veskrze fragmentarni. Je tézké si pri-
znat, Ze ulitelé a studenti ndm ¢asto nerozumi. Ackoli si myslime, Ze jim esenci
didaktiky a ucitelského mysleni vysvétlujeme ,polopaté”. Zména presvédceni
je ale sloZitd a neni mozné ji dosdhnout hned. A hlavné je otdzkou, kolik ucitelt
a studentii se ztotozn{ s uéitelskym myslenim zalozenym na usilf predstavit za-
kim soucasnou podobu rychle se méniciho svéta ve vSech souvislostech. Mnozi
jsou stéle presvédceni, ze primarni tlohou uditele je predavat Zakim a nisledné
po nich vyzadovat staticky pojaté ucivo - tedy reprodukovat pojeti vyuky, s nimz
se sami setkali b&hem vlastni vzdé&ldvaci drahy (v¢. studia na vysoké skole). To u
pochopitelné opoustime demarka¢ni linii regionalni geografie, pakliZe tato linie
vibec existuje. Vétsinu myslenek, které zde uvddime, by pochopitelné bylo mozné
obecnéji vztdhnout ke viem soué4stem geografického vzdélavani v Cesku.
Nutno podotknout, Ze ze strany studentt i uéiteld dlouhodobé odmitajicich
potiebu rekonstrukce podoby geografického vzdélavani v Cesku ¢asto zaznivaji
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vytky tykajici se nedostatku ¢asu probrat veskeré predepsané ucivo. Nedostatek
Casu je evergreenem diskuzi o Zddouci podobé vzdélavani, kurikuldrnich doku-
mentd, pozadavcich prijimacich zkousek apod. BohuzZel v pfipadé tradi¢né pojaté
regionalni geografie nés tento argument dostava na okraj propasti. Musime si
upfimné priznat, ze v disponibilnich hodinich vy¢lenénych pro vyuku zemépisu
minimélné ve st¥ednédobém vyhledu (a moZn4 uZ nikdy) nebude prostor pro to
probirat viechny staty svéta v podobé, jak jsou sefazeny a zpracovany v ucebnici.
Z dtwvodu nedostatku ¢asu se také v uéebnicich ¢im dal ¢astéji objevuji trividlni
vyroky typu: ,Do Tunisu a Maroka se jezdi na dovolenou...“ A co vice, je tfeba
se smirit s tim, Ze se vyznam geografického vzdélavani bude dale sniZovat, coz
ostatné doklad4 vyvoj v jinych statech (van der Schee 2014). Jak trefné podotkl
Kofroti (2012), ¢eskd geografie se nachdzi v krizi ¢i pfinejmensim na jejim zac¢4t-
ku. Slaby z4jem studentt o geografii ve srovnani s jinymi obory, nejisté postaveni
geografie v kurikulu a celkova spolecenskd upozadénost oproti jinym obortim by
mohla v budoucnu kulminovat ohrozenim institucionalizované formy geografie
na vysokych $kolach.

4. Aktualni a zadouci podoba vyuky geografie jako diskuzni téma
pro Sirokou komunitu geografii?

Podoba vyuky regiondlni geografie tak neni pouze tématem pro didaktiku geo-
grafie, ale méla by se stat tématem Siroké komunity geografii. Vyse zminény
diskuzni prispévek Kofrong, stejné jako témét deset let staré (ale soudasné
velmi nad¢asové) zdrojové texty, viiéi nim# se Kofroti vymezuje (Kopecek,
Drobik, Hasalova 2011; Matousek, Vogt, Zenka 2011; Osman, Travnicek, Trojan,
Koneény 2011) nds hluboce ovlivnily pti uvaZovani nad podobou geografického
vzdélavani v Cesku. Cilem plodné programové diskuze na poli odborné geografie
z pera veskrze mladsi generace geografti bylo ziskat vice uznani a pochopeni pro
poststrukturalistické védecké pristupy v geografii, pripadné kriticky vyzyvat
k teoretické a metodologické obrodé geografie postavené na védecko-realistické
epistemologii. Byli bychom radi, kdyby didaktika geografie do takto nastavené
diskuze mohla né¢im prispét. Bohuzel ale na poli didaktiky geografie fesime
problém, e vyuka regiondlni geografie v Cesku se stale utapi v paradigmatu,
které mé velmi blizko k ddvno prekonanému pristupu oznacovanému jako
»némecka popisnd geografie” alias Linderkunde. Samotné oznaceni ,regionalni
geografie” je v pripadé skolské geografie do jisté miry zavadéjici. Nejedna se
totiZ o regiondlni geografii ve smyslu studia fyzickogeograficky nebo socialné
konstruovanych regiont - vyuka regionalni geografie je mnohdy redukovana
na kognitivné nendroénou vice ¢i méné strukturovanou faktografickou nauku
o jednotlivych statech svéta.
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Zalezi pouze na erudici uditele, do jaké miry a jakym zptisobem béhem probira-
ni jednotlivych stath svéta prekro¢i popis smérem k hodnotnéjsim geografickym
i geografickodidaktickym pristuptim. Kazdy stat svéta je bezesporu mozné vyuzit
jako model pro demonstraci fungovani fyzickogeografickych nebo huménné geo-
grafickych systémti, rozkryvani interakei mezi ¢lovékem a prirodou, pojednani
o environmentalnich tématech nebo rozvijeni nadoborovych dovednosti a kom-
petenci. Z uvedeného vyplyva pomérné zdsadni postreh: aby ucitel mohl citlivé
zprostiedkovat pluralitu moznych pristupti ke studiu riznych mist ¢i regiond,
musi s nimi byt seznamen, resp. musi si byt védom toho, Ze néktera z geografic-
kych epistemologii ¢i teorif je mu blizka natolik, Ze ji promita do své vyuky. Jinymi
slovy, aby bylo moZné implementovat do vyuky modern{ geografii (tim myslime
predevsim geografii prostorové-analytickou, pfipadné geografii po kulturnim
obratu, tedy jakykoli jiny neZ deskriptivné-encyklopedicky p¥istup), je t¥eba, aby
do kol nastupovali absolventi kriticky uvazujici o riznych moznych podobach vy-
uky geografie. Kazd4 z moznych podob vyuky geografie ma své teoretické pozadi,
které si studenti ¢asto ani neuvédomuji. Priméty rtiznych prouda geografického
mysleni do praxe jsou p¥itom evidentni (Catling 2014).

Ucitelstvi nenf mozné redukovat na prakticistné orientovanou technologii
vyuky, protoZe souddsti ptipravy uéiteltt geografie (ale i odbornych geograft1)
by méla byt obhajoba urcitého zptisobu mysleni v konkurenci s jinymi zptsoby
mysleni (Kofroti 2012). Pouze absolventi, ktef{ budou s to v takto ndroéné diskuzi
obstat, budou mit kognitivni, osobnostni a metodickou vybavu Celit rezistentni-
mu a do zna¢né miry rigidnimu prostredi praxe. Pro vSechny osoby podilejici se
na vzdélavani uciteld zemépisu by proto mélo byt vjzvou pripravovat samostatné
myslici ucitele, kteri budou chtit divat se na tradi¢ni regiondlni geografii jinym
pohledem. Jiny pohled mohou reprezentovat nejen rtizné zptisoby ¢i paradigmata
geografického mysleni, ale také integrujici geografické koncepty, pripadné i pe-
dagogické kategorie typu kompetenci. Paklize chceme k vyuce geografie pristu-
povat ,jinak“, nenf nutné opoustét diraz na geografickou znalost. Naopak cesta
k uZite¢nym a trvalym geografickym znalostem vede skrze vybér vhodného uciva,
tedy obsahu geografického vzdélavani, a jeho zprostfedkovani formou, kterd bude
mimo jiné zaky a studenty ucit délat zavéry, vyrovnavat se s dil¢imi netspéchy,
C¢init rozhodnutf a nebat se prosadit vlastni ndzor. Ke vSemu uvedenému m4 di-
daktika geografie vhodné néstroje, v¢. priklad dobré praxe. Vétsina priklada
vychazi z obecnych cilti vzdélavani a stoji na poZzadavku progresivniho myslen,
tedy na usili o pochopeni obecnych geografickych zdkonitosti, které se odehravaji
v soucasném svété. Tento pristup vSak vyzaduje zkuSenosti z vyuky a hlavné so-
lidni znalosti oboru, aby ucitelé byli kompetentni{ vybirat vhodné uéivo k dosaZeni
obecnych cilt vzdélavani. Domnivame se, Ze pravé tato skutec¢nost je zdkladem
nepochopeni naseho mysleni nékterymi uéiteli a studenty.
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5. Jak zaclenit prvky nové regionalni geografie do vyuky?
Ctyfi akéni teze

Priznavame, Ze kromé vyse uvedeného apelu na kvalitn{ pripravu absolventd uci-
telského studia si prilis nevime rady s tim, jak je mozné v eském geografickém
vzdélavani uspésné do vyuky zacleniovat myslenky tzv. nové regionalni geografie,
pripadné jiné moderni geografické pristupy. Jak jsme jiz naznacili, mezi moderni
pristupy nefadime pouze postmoderni geografie, ale také prostorové-analytickou
geografii. Zadny ze zminénych myslenkovych proudf neni ve vjuce, ptipadné
v ucebnicich zemépisu, dostate¢né zastoupen. Jaka opatreni by v tomto ohledu
mohla pomoci? Kriticka volani po potfebé prehodnoceni dosavadnich pristupt
v geografickém vzdélavani jsou bezzubd, vyznivaji alibisticky, a do jisté miry
mohou byt vniména jako tradi¢ni geografickodidaktick4 kligé (srov. Hynek 1997;
Rezni¢kova 2015 - v jinych ohledech se ale jedna o kli¢ové texty). Dokresluje to
vice neZ dvacet let stary vyrok Kithnlové (1997), ktera tehdy uvedla: ,,...v minu-
lych letech se u nds neosvéd¢ily ani tviiréi kolektivy uéiteld, ani specidlni komise
jmenované ministerstvem $kolstvi ¢i Ceskou geografickou spole¢nosti, ani indivi-
dudlni nebo kolektivni prace Vyzkumného tstavu pedagogického.“ Na popisova-
ném stavu se samoziejmé dodnes nic neménilo.

Prvni akéni teze, kterou nabizime, je postupné opustit tradi¢né pojimanou
vyuku regionalni geografie a nahradit ji tematickym studiem oZivenym pomoci
pripadovych studii riizného métitka. Je otazkou, ktera témata je mozné povazovat
za relevantni pro soudobou geografii. Pro inspiraci ale nenf nutné chodit daleko.
Staci se podivat do u¢ebnic geografie ze zemi, které jiz prosly obdobnym prerodem.
Kazdé z témat, kterd vam pravé ted vytanula na mysli, ma z pohledu zaka vétsi
vzdélavaci hodnotu a relevanci nez napriklad ,jihovychodni Asie“. Obdobné poku-
sy se ale neobejdou bez promeény vysokoskolské vyuky regiondlni geografie. A¢koli
se snazime promeénovat kurikulum ucitelského studia ve vySe uvedeném duchu,
bohuZel chvilemi nardZzime i na nepochopeni z fad nasich vlastnich kolegi. Pro-
mény totiz doprovazi nutnost pozvolného opousténi nékterych tradi¢né pojatych
dilé¢ich geografickych disciplin. V pripadé regionalni geografie to naptiklad mtze
vypadat tak, Ze absolvent studia ucitelstvi geografie neabsolvuje tradi¢ni predméty
jako regionalni geografie Ceska nebo Evropy, ale bude se vice ¢asu vénovat obecné
fyzické a humanni geografii doprovazené hlubsim studiem geografickych jeva
a procest odehravajicich se v regionech rtizné radovostni irovné. Aniz bychom
zpochybriovali integraéni potencidl regionalni geografie, tento potencial ve vét-
$iné pripadi stale zlistdva nevyuzity. Regiondlni geografii ale neni mozné chépat
izolované od ostatnich dil¢ich geografickych disciplin. Naopak je tfeba regionalni
geografii vnimat jako ,koteni“ vSech geografickych disciplin poskytujici Siroké
moznosti pro demonstraci naro¢néjsich geografickych syntéz a prostorovych
interakeci. Stale jsme také vzdaleni napliiovani idedlu ,,nové regionalni geografie”



20 INFORMACE CGS 39/2 (2020) / P. KNECHT, E. HOFMANN

zameérené na studium integrace lokalit do obecnych socidlnich a ekonomickych
procestt (srov. Matousek, Vogt, Zenka 2011).

Druhi akéni teze, jejiz realizace je dle naseho nazoru nezbytnd, je podstatna
zména v piistupu k regionu a ndvrat k mistu (Vavra 2010). Zjem o studium mist
muzZe geografii zatraktivnit a soucasné ji vice nasmeérovat k reSenf problémd, se
kterymi se Zaci setkavaji v béZném Zivoté. Tradi¢né pojata regiondlni geografie
ztraci ukotveni zejména v mistnim regionu a tim postrada jakoukoli relevanci
pro zaky. Jakmile uéitelé probiraji Afriku ¢&i Asii, Cesko a prredeviim okoli skoly
jakoby neexistovalo. To ma za disledek niZsi ochotu uéiteld pripravovat pro zaky
vyuku v terénu apod. (jsme pfeci v Africe). Jsme ale pfesvédéeni, Ze vétsinu témat
probiranych v regionalni geografii u¢itelé mohou vztdhnout také k prikladim ze
svého okoli (viz Svobodové 2019). Je to pravé misto, kde Z4ci %iji, které jim umoz-
nuje pozorovat kazdodenni interakce v prostoru, zkoumat motivy jednani riznych
aktérli, vymezovat se viidi jinym mistiim a pojmenovavat a zdivodiiovat spole¢né
a odlisné charakteristiky. Prostfednictvim zvySeného zajmu o misto, v némz zaci
ziji, je také mozné formovat a rozvijet mistni identitu a angaZovanost zaku.

Treti akéni teze spoéiva v odklonu od tradi¢né koncipovanych ucebnic regio-
nalni geografie a jejich nasledné proméné ve vyse uvedeném duchu. Zaélenéni
principtl nové regiondlni geografie i implementace dalsich modernich pristupt
v geografii se musi stat pro vydavatele u¢ebnic vyzvou. Vyuka geografie zaloZend
pouze na faktografii v dnesnf dobé neobstoji. Pfitom by se s proménou ucebnic
nemuselo zacit nijak zvlast radikdlné. V prvni fadé bychom méli zaéit hledat
odpovéd na otdzku, jak je moZzné propojovat vyuku regiondlni geografie a vyuku
fyzické, humdnni aj. geografie (v u¢ebnicich a zejména ve vyuce na ZS, SS i VS).
Dil¢i a povytce pocate¢ni reseni nabizi neddvno vydana Koncepce geografického
vzd&lavani (Marada a kol. 2017). Jeji podoba je bohuZel zatim p#ili§ vzd4lend tomu,
co by ucitelé pottebovali k zac¢lenéni modernich geografii do vzdélavani. Presto je
tento koncep¢ni dokument zajimavou alternativou a prvnim vykopem, za nimz
bezpochyby budou nasledovat dalsi kroky. Jedna se o historicky prvni uceleny po-
kus o zavedeni konceptd s integrujicim potencidlem do geografického vzdélavani
doprovazeny peclivym vybérem problémi typickych pro ur¢ity region.

Jadrem ¢étvrté akéni teze je ziskdni davéry absolventt studia uditelstvi ve
smyslu jejich ochoty Gcastnit se v prabéhu své uéitelské kariéry prakticky orien-
tovanych kurzt dal$iho vzdélavani garantovanych fakultami pripravujicimi
ucitele. Studenti by méli opoustét univerzitu s védomim, Ze se mohou na svoji
alma mater obratit vzdy, kdyz budou chtit vyucovat zemépis jinak. Ani nejlepsi
didaktika a reflektované praxe v prubéhu pregraduédlniho ucditelského studia
studenty nevybavi dostatecnym pedagogickym sebevédomim a nevybuduji ve stu-
dentech presvédceni, Ze lze v prostredi $koly néco ménit. K tomuto stavu se lepsi
z absolventt pribliZi az po nékolika letech praxe. Do systému dalstho vzdélavani
pottrebujeme takové ucitele zachytit a aktivné jim nabizet prostor a prilezitosti
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k dalsimu vzdélavani na zdkladé reflexe jejich redlnych potteb. Univerzity by mély
cilené nabizet zejména workshopy zamérené na planovani a realizaci inovativné
pojaté vyuky, pripadné tvorbu $kolniho kurikula.

6. Jsou vyuka geografie na zakladnich Skolach i u¢ebnice dobrou vizitkou
viech geografii v Cesku?

Urc¢ité by pomohlo, kdyby podoba geografického vzdélavani na nizsich stupnich
$kol v Cesku zadala byt tématem pro $irsi geografickou verejnost. A¢koli miZeme
héjit rizné epistemologické pozice, nelze se ubranit dojmu, Ze jsou to praveé prace
apologett ,postmoderni geografie®, které mohou v aplikované podobé vyrazné
ozivit zjem z4ka zakladnich skol o geografii. Obzvlasté myslenkova $kola a sku-
pina badatelt rozvijejici se kolem Roberta Osmana je pro nés inspirativni v tom,
ze dokaZe pomérné zdarile vyhmatnout témata, o néz muze mit dospivajici mla-
de zajem (srov. Osman, Matougek 2014). Pluralita hodnoceni mist a schopnost
vnimat rozmanitost, riznorodost, jinakost a mnohozna¢nost v prostoru jsou
problémy, které mezi zaky i dospélymi ¢asto rezonuji. Mélo by byt zdjmem vSech
geografli promitnout rozmanitost geografického mysleni dnesni doby ve vétsi mire
doucebnicido vyuky. Predstava, Ze didaktika geografie jako obor ma ve stavajicim
legislativnim ramci mandat, intelektudlni silu a dostatek zdroji k implementaci
myslenek nové regionalni geografie i dalsich modernéjsich myslenkovych prouda
v geografii do ucebnic a do vyuky, je naivni a veskrze romantick4. Geografické
vzdélavani nenf paté kolo u vozu. Ucebnice geografie i podoba vyuky geografie
na zékladnich $kolach jsou vizitkou viech geografti v Cesku.

7. Zavér

V prispévku jsme se snazili rozkli¢ovat, pro¢ nejsme spokojeni s aktualné prevla-
dajici podobou vyuky regionalni geografie na zékladnich skolach v Cesku. Navrhli
jsme étyti akéni teze vedouci k Zddouci proméné: 1. postupné opustit tradi¢ni
popisné a encyklopedicky pojimanou vyuku regionalni geografie a nahradit ji
tematickym studiem; 2. zvysit podil problémové orientovaného studia mist a re-
giont rizného méritka; 3. inovovat tradi¢né koncipované uc¢ebnice regiondlni
geografie; 4. podchytit absolventy ucitelského studia geografie a nabidnout jim
kvalitni kurzy dal$iho vzdélavani. Zmiriované teze jsou natolik ambiciézni, Ze
mohou byt naplnény pouze s prispénim vSech, jimz aktudlni stav geografického
vzdélavani v Cesku neni lhostejny. Casto se ukazuje, Ze geografické vzdélavani za-
¢ind byt pro mnohé odborné geografy pal¢ivym tématem az ve chvili, kdy jsou sami
nemile prekvapeni, jakou realitu geografického vzdélavani na $kolach zakousi
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jejich déti. Nutno podotknout, Ze tento ,Sok z praxe“ ale neni zptisoben zdmérnym
negativnim ptisobenim uéiteld, pripadné insuficientnf didaktickou pripravou stu-
dentt ucitelského studia geografie. Naopak je vétSinou diisledkem upadajicich
pozic geografie v kurikulu zdkladnich a sttednich $kol, coZ se projevuje neustéle
se zvyS$ujicim podilem neaprobovanych uéiteld. Nelze si nev§imnout pozitivnich
promeén, které se aktudlné odehravaji ve vzdélavani ucitelt napri¢ geografickymi
pracovisti v Cesku (Slab4, Hynek, Skoupy 2014; Vévra 2014; Hofmann, Svobodova
2017; Mentlik, Slavik, Coufalov4 2018). I kdyZ jsme si védomi, Ze k viditelné inovaci
vyuky regiondlni geografie na zakladnich skolach vede velmi dlouh4 cesta, jsme
v tomto ohledu optimisté. Vstficné a intelektualné nabité diskuze, které dopro-
vazely konferenci, na jejimz zdkladé vznikl tento text, jsou bezesporu dalsim
prislibem svétlych zitrka.
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